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ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

Les finalités de I'AP6 |

ATPE et AP : deux logiques différentes

L'AP6 doit étre centré sur les fondamentaux (Palie?)

La maitrise de la langue

Partir d'un constat : les évaluations de CM2 em€&ass font apparaitre une série de récurrences :

20% des éleves présentent des performances faiahedépit du travail conduit dans les 10
dernieres années, ce pourcentage reste a peualks s

Des contrastes forts entre les départements dedsgie

Les items échoués dans le domaine LIRE apparti¢muedomaine de la compréhension
(inférence et interprétation) = les eléves ontdifgultés a repérer les informations
implicites, a leur donner du sens. L'implicite higss une donnée littéraire, c'est un des
fonctionnements de base du langage

Les autres items échoués touchent, sans surpoikbpbraphe et la grammaire. On notera
que les éléves font davantage d'erreurs orthographilorsqu'ils produisent leur propre
texte que lorsqu'ils font une dictée

Qu'en conclure ? Que préconiser ?

Les éléves réussissent globalement les exercicpgetierement d'information explicite = ce
n'est donc pas sur ces éléments que l'effort ded’devra porter

Les éleves ont des difficultés dans les domaind#ndierence et de l'interprétation
indispensables a la compréhension = cela supp@skogumnette en place de nombreuses et
fréquentes activités de lecture, dans toutes tsplines

Une surprise : alors méme que la production detl'ést considérée par les professeurs de
college comme le point de difficulté majeure atféa en Sixieme, I'exercice est
moyennement ou correctement réussi = c'est sarie doa le saut qualitatif entre I'école et
le college qui est trés grand. Cela nécessiteawailrde liaison sur les attentes, dans ce
domaine, en CM2 et 6éme

Le développement de I'autonomie

L'autonomie est la capacité a faire des choix ¢t pas seulement a travailler seul)
Elle passe par le besoin d'avoir confiance enesoges capacités. Elle passe par une
revalorisation de soi.

Apprendre a apprendre

Réfléchir sur cette compétence pour que I'élewiapta mieux aux attentes du collége, pour
gue son parcours soit le plus fluide possible.

Réfléchir a la place forte de la mémorisation danwocessus d'apprentissage :

0 maitrise du vocabulaire (saut qualitatif et quatifitnorme entre I'école et le college)

0 catégorisation (clef de la mémorisation)

0 construction des conditions de travail efficacesrg@leve
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ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

La démarche |

Phase 1 : recueil des informations et diagnostic

- Prendre appui sur le bilan du palier 2. Néces&tdigposer d'items finement renseignés
pour les éleves fragiles dans la maitrise de cersatompétences.

- Quelle est la situation actuelle ? Comment |'améti@

- Connaitre les éleves ayant bénéficié d'un PPREsBivee 'effort engagé dans le premier
degré et en faire vraiment un PPRE passerelle.

Phase 2 : constitution des groupes de besoin

— Le texte parle des fondamentaux : maitrise denigua, maitrise de la numéracie, maitrise
de la langue vivante.

— Attention : maitrise de la langugtefrangais ; numéracie # maths. Ces fondamentaux peuvent
étre travaillés dans toutes les disciplines, edfmrtres professeurs que ceux de I'éleve
(autre parole portée et autre rapport a I'éléve)

— Qui définit les besoins ? Les enseignants de @uitkence. On peut toutefois
périodiquement prendre appui sur les besoins exsrpar les éleves eux-mémes (forme
d'auto-évaluation de I'éléve ; plus forte implioatattendue)

— ldentifier les compétences a travailler prioritenent (éviter de vouloir tout traiter de
front) ; création de groupes de besoin.

— Fixer une durée pour le travail sur telle compéteex. de vacances a vacances)

— Fixer l'objectif a atteindre (niveau de maitrisel@eompétence visé)

— Penser alors les modalités de I'AP6 :

0 qui intervient ? quels supports ?
o offrir des modalités de travail différentes : sas@ames, approches ludiques,
transversalité, démarche de projet, séances TEZEerches au CDI...

Penser la place de I'éléve dans I'AP

- Favoriser l'implication de I'éleve :

o Partage avec I'éleve des objectifs poursuivis réasire explicites

o Conscience de la part de I'éleve que I'objectibdsignable

o Favoriser la mise en lien AP/enseignements dis@pks ; en cas de trop fort
cloisonnement, ’AP6 sera inutile (pas de trangpmspour 'éleve)

o Sortir de la double peine, méme animée des mailisemtiments du monde : tous les
eléves devraient pouvoir avoir de I’AP afin d’évitene surcharge de I'emploi du
temps pour les seuls éléves en difficulté

- Placer I'éléve en situation de faire, de produsesdun cadre différent :

o0 Un accompagnement ne peut pas étre descendanstrabgi

o0 L'AP6 n’est pas une simple reproduction de ce (gleve n'a pas su faire en classe
(dans ce cas, le replace dans une situation dchec

0 Variété des situations proposées, y compris dertadtion entre pairs

o Caractere ludique exploitable : I'AP n'est paspundtion, il est une chance.

- Faire évoluer la relation éleve / professeur da#i 1le professeur se place a cote de
I'éléve, il est un facilitateur, il porte une paedbrmulée différemment (un autre professeur
gue celui de la classe)...
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Bilan et évaluation du dispositif

Fondamental ’évaluation de I'impact de I'AP ne peut se réaligeedans la classedans les
enseignements disciplinaires. En effet, I'objefttifll et premier de I'AP est de permettre d’assurer
une meilleure intégration de tous les éléves desmshseignements disciplinaires.

Le dispositif ne saurait donc fonctionner en vdes,@our lui-méme.

Comment le mesurer ?
o impact sur la qualité du travail fourni dans lescglines : maitrise accrue de certaines
capacités
o impact sur l'attitude de I'éléve dans la classdaeis I'établissement : attention, implication,
efforts, participation en classe, etc.
Au terme du bilan, individuel et collectif, un tesnge concertation pour préparer la période d’AP

suivante.
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ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

Les questions de structure |

Flexibilité

Les barrettes sont facilitatrices : elles donnentadsouplesse, permettent le regroupement d'éléves
venant de divisions différentes, permettent de tiiles une équipe de professeurs susceptibles de
se ventiler les différents regroupements.

Périodicité

Les éléves doivent pouvoir changer de groupe ectifitmde leurs progres, de leurs besoins. On
peut imaginer fonctionner sur une périodicité deawvaes a vacances.

Acteurs concerneés

Variété des acteurs qui peuvent intervenir. Identles ressources disponibles dans I'établissement
(vie scolaire y compris).

La grande difficulté

On ne peut pas tout traiter a la fois : cela supmiasfaire des choix pour rendre I'accompagnement
efficace.

La grande difficulté impose parfois un traitemepiadt : des éleves qui ont besoin d'étre
accompagneés sur des temps longs, des groupespetisteffectifs, en lien avec les PPRE,
éventuellement avec des quotités horaires augngentée
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ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

La cohérence du projet AP6 de I'établissement

Coordination du dispositif

Articulation avec d’autres dispositifs existants accompagnement éducatif, PPRE, études
surveillées...
Eviter la double peine : d'ou le fait que les texieévoient I'intégration des PPRE dans I'AP

Progressivité des apprentissages

— Apenser dans le cadre disciplinaire = élaboratiane progressivité des apprentissages
(document d'équipe, nécessairement),

— Apenser dans un cadre transversal : compétenodarftentales

- Entre le ler et l[e™ degré

— Particulierement adaptée aux éleves en difficudtéercices progressifs : reconnaissance
(type QCM), prise d’indices, puis consignes ouwgedssuite (situations complexes)

Articulation avec le travail de la classe dans tows les disciplines

— L'AP ne peut pas étre une externalisation du tregte de la difficultéLe premier lieu de
la prise en charge de la difficulté et de 'accomgmement reste la classe.
— Supposaine approche globale du travail de I'éleve
0 gestion du travail a la maison : prendre la medureolume de travail demandé par
semaine (cahier de textes récapitulant les dedoingés dans toutes les disciplines)
0 gestion du calendrier des devoirs en classe potarées semaines trés chargées
(période qui précede les conseils de classe)
0 gestion commune des critéres d'évaluation : quiéviabn ? Quel est le niveau de
maitrise attendu ?
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AP &me

Rappel de de la compétence 5, palier 3 :

PALIER » COMPETENCE5 » LA CULTURE HUMANISTE

AVOIR DES CONMNAISSANCES ET DES REPERES

+ Relovant de lespace : las grands ensembles physigues et humains et las grands types
d'aménagements dans le monde, les principales caractéristiques géographiques de la France
et de I'Europa

+ Relovant du temps : las différentes périodes de I'histoire de Fhumanité - Las grands traits de histoire
{politique, sociale, &conomique, littéraira, artistique, culturella) de la France et de I"Europe

+ Relevant de la culture artistique : ceuvres picturales, musicales, scéniques, architecturales
ou cinématographiques du patimoine

+ Relevant de la culture civigue : Droits de 'Homme — Formes d’organisation politique, économigua
et sociale dans I'Union suropéenne — Place et rile de I'Etat en France — Mondialisation —
Développement durable

Date

SITUER DANS LE TEMPS, L'ESPACE, LES CIVILISATIONS

» Situer des événements, des ceuvres littéraires ou artistiques, des découvertes scientifiques
ou techniques, des ensemblas géographiques

+ Mobiliser ses connaissances pour donnar du sens & l'actualité

LIRE ET PRATIQUER DIFFERENTS LANGAGES

+ Lire et amployer différants langages : textes — graphiques — cartes — images — musiqua

+ Connaitre et pratiquardiverses formes d'expression 4 visée artistique

FAIRE PREUVE DE SENSIBILITE, D'ESPRIT CRITIQUE, DE CURIOSITE

+ Btre sensible awx enjeux esthétiques et humains d’un texte littraire

+ Manifestar sa curositd pour actualité et pourles activités culturelles ou artistiques

Académie de Bordeaux
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PROPOSITIONS DE FICHES

ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE
CLASSES DE SIXIEME

COMPETENCE 5 : LA CULTURE HUMANISTE
Fiche 1 : avoir des repéres

Fiche 2 : lire et pratiquer différents langages
Fiche 3 : faire preuve d’esprit critique
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ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

FICHE 1
Avoir des reperes pour mieux comprendre et apprendr ses lecons / étre capable d'utiliser,
dans des situations complexes, les repéres constsui

LE POINT SUR LES REPERES

Rappel des domaines de la compétence 5 concernés
avoir des connaissances et des reperes ]’
— situer dans le temps, I'espace, les civilisationsles deux sont totalement liés

Pour le professeur: Qu'est-ce qu'un repéere ?

— un lieu, un moment, une ceuvre, un personnage mageliia connaissance est parta
par un grand nombre (culture partagée) et donbiée est significative.

— un repere doit faire sens pour celui qui le méneorise dernier doit en comprendre
portée, l'importance.

— un repéere est intégré dans une chaine de conneéssah de compréhension ; il d
permettre d'opérer des liens avec d'autres monlants, ceuvres clefs...

dans une situation différente de celle(s) qui g(présidé a sa construction.

— un repere est utile et utilisable par celui quiMiémorise : il doit pouvoir étre réinvesti
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a
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De ce fait, un repére n'en est pas un si I'on séente de I'apprendre par cceur sans en mesurer

I'importance et la portée.

Ce que N'EST PAS un repeére : I'exemple de « 15184arignan »

A l'annonce de 1515, encore nombreux sont les Bisuggli répondent invariablement Marignan
inversement).

En revanche, au-dela du caractére graphique detdagdii en favorise la mémorisation lexicale,
nombreux sont ceux qui sont capables d'expliqueguiest Marignan et en quoi cet événem
revét une importance notable dans son contexterigee.

Marignan ou 1515 ne sont dans pas des repérese flanctionnent pas, ne s'inscrivent pas dan
champ sémantique qui permettrait d'en déployeems.slls sont simplement enregistrés d'un p
de vue lexical.

Pour que Marignan devienne un repere, il faudrait @ mesurer toute la portée
Pour mémoire et pour le professeur : un point d'higire

Bataille de Marignan (septembre 1515)

Bataille des Guerres d'ltalie, qui oppose Francobigallié aux Vénitiens) au duché de Milan

(défendu par une armée de mercenaires suissesle Gataille fut la premiere victoire d'un r(
encore jeune et a peine installé sur le tréne (j@n¥515). Pourtant le prix financier (augmentati

(et

Deu
ent

S un
oint

D
DN

des impbts pour financer la campagne et notammeeruter 12000 lansquenets allemands
AP &M Académie de Bordeaux 2012

et



humain en fut trés élevé (plus de 15000 morts godd de 12000 Suisses, ce qui en fait une des
batailles les plus meurtrieres de cette époque)rdiede retour sur ses terres, initia une intense
propagande pour justifier son action et le prixejlé avait colte.

C'est une bataille hors norme :

- du fait de sa durée inhabituelle (deux jours dmbat)

- du fait de la défaite des mercenaires suissgmt&s invincibles

- du fait de sa « modernité » : utilisation déceside l'artillerie (plus de 350 canons cqté
francais)
C'est également au cours de cette bataille queignsur Pierre Terrail de Bayard, le « chevalier
sans peur et sans reproche » arma le roi chevalier

Elle est importante pour les conséquences poliigqueelle a générées : autorité assise d'un jeune
roi, 10 ans de contrdle de la Lombardie, signatdiene paix perpétuelle avec les cantons suisses
(usqu'en 1792 ; mercenaires qui se mettent aus®ou roi de France)...

Cette bataille : un outil de propagande qui permetie comprendre la diffusion de sa mémoire
On retrouve un remarquable bas-relief de cettelleatair le tombeau de Francois |, dans I'abbaye

de Saint Denis (tombeau construit par son fils H&ntO ans aprés la mort du roi)

- i
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Source http://colleges.ac-rouen.friimbaud/arts plastiduesyes/04 10 07 1

=

o

14.jpg

Une autre trace de l'importance de cette batagditesdon temps peut étre lue a travers une ceuvre de
Clément Janequin : la chanson déa guerre» qui évoque la bataille de Marignan (chanson
polyphonique a 4 voix publiée en 1528). La formecdde ceuvre rend compte du tumulte de ce
combat, par divers procédés musicaux.

Le texte de la chanson:

Escoutez, escoutez tous gentis Gallois
La victoire du noble roy Francois !

Et orrez (si bien escoutez)

Des coupsuez de tous costez.

[...]

Bruyez, tonnez grosourtaults etfaucons
Sonnez trompettes elarons

Pour resjouyr les compaignons,

Boute selle boute selle, donnez deerions !
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Texte intégral et notes accessibles a l'adressargsi:
http://musique.ac-dijon.fr/bac2001/chansons/queélttiax

Une analyse musicale de I'ceuvre :
http://musique.ac-dijon.fr/bac2001/chansons/quetdni

Une mise en scéne de la chanson par Benoit Malnabdiigné au Dramaten Stockholm :
http://www.youtube.com/watch?v=e3Hz2RsnWyl

Construire des reperes chez les éléves :
Leur permettre d’accéder a lI'implicite, les rendrecapables d'inférer

L'intérét de I'Ecole réside aussi dans la consbuoate repéres qui sont une aide a la compréhension
du temps, de l'espace, des ceuvres... et hon pasirapke récitation, vide de sens, de dates, de
lieux, d'ceuvres...

Un vrai repéere contribue a éclairer l'implicite I; permet linférence. Il crée des références
culturelles, spatiales, temporelles...

Or, I'on sait que l'acces a l'implicite pose proieau college. L'acces a l'implicite ou son non-
acces, la capacité ou l'incapacité d’inférer camstit I'un des points de différenciation majeurs
entre éleves du college.

D’ou la nécessité de construire des reperes pogt to

Du temps et des lieux variés pour construire et caolider les reperes

La construction d'un repére nécessite du tempsie be limite pas a son enregistrement dans le
champ lexical (1515-Marignan). Il passe par degtitpns (création de situations d'apprentissage
variées -y compris dans la variété des disciplqesontribuent a cet apprentissage- pour mobiliser
a nouveau le repere visé) qui permettent d'enrpoigressivement son sens.

Un repére construit est mobilisable dans toutedissiplines et contribue a conforter la culture
générale des éléves. Il participe de la transvieg¥sids enseignements dispensés.

Toutes les disciplines et enseignements contrib@etd construction et a la consolidation de
reperes.
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PROPOSITIONS D’ACTIVITES

Objectifs

mettre en relation un élément précis avec des ¢ssarEes acquises
étre capable de rechercher des compléments d'iafmnm
formuler des hypothéses de travalil
0 argumenter et défendre son point de vue
Mise en ceuvre dans le cadre d'une approche traadeécroisement de disciplines différentes).

o oo

Activité 1 : mobiliser ses connaissances et ses egps a partir d'un questionnaire
Varier la difficulté de I'activité en fonction desdifficultés (et donc des besoins) des éléeves

Capacités mobilisées :
— lire une image, un texte
— sélectionner, prélever des informations
— vérifier I'exactitude des réponses données (démadtuto-évaluation) en recherchant
de nouvelles sources d'informations
- localiser dans I'espace, dans le temps
— réutiliser un repére ; mobiliser ses connaissances
— argumenter (mettre en relation les connaissandes etdices prélevés)
— développement de I'autonomie (plus ou moins impbdalon les activités proposées)

1. Le processus de reconnaissance appliqué aux repérepour des éleves en grande
difficulté dans ce domaine

Pour des éléves dont le diagnostic aurait étatdirgelle difficulté a mobiliser les reperes apqgitis,
est envisageable de passer dans un premier temps paocessus individuel de reconnaissance
(de type QCM, par exemple) ; la bonne réponseasték, I'éleve doit leeconnaitre.
Un travail du groupe porte ensuite sujusatification du choix opéré parmi les réponses proposées
(mise en relation =

— pourquoi ai-je choisi cette réponse ?

— pourquoi ai-je écarté cette réponse ?

2. Le processus de récupération appliqgué aux repéeresin stade intermédiaire

Les questions fonctionnent commes indices deécupération de l'information.

Les dernieres d'entre elles ouvrent la réflexion'@eéeve pour 'amener a transférer le repére dans
un autre champ que celui de I'activité en coursémn lien avec des situations scolaires puis-extra
scolaires, qui font sens pour I'éleve).

Pour qu'une connaissance fonctionne comme un repegde dimension nfobilisation,
transposition) est fondamentale.

A partir d'un paysage :

Le choix des supports :
On choisira le type de paysage, en fonction dettioge de I'année durant laquelle le travail d'AP
sera conduit : articulé avec le programme de g@bigade I'école primaire en début d'année,
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articulé avec les questions de géographie étudde$eme, mais également en fonction de
I'actualité qui fournit I'occasion d’aborder certaipoints du globe.

Pour faciliter la prise d'indices, on pourra pragodeux ou trois documents sur le méme espace /
paysage. Les photographies seront fournies aur€Eans aucune précision, ni légende.

La consigne :
Ces photographies sont celles d'un méme lieu : voesez deviner de quel
lieu il s'agit. Pour y parvenir, répondez aux quésts suivantes.

Les modalités de travail :

Le travail sera effectué en petits groupes homagydaeilitant les interactions entre éleves.

Les questions sont accompagnées d'un planisphere.

Il est laissé aux €léves la possibilité (pas I'gétion) d'accéder a différentes sources d'infognati
dictionnaire, atlas, encyclopédie, éventuellematgrhet afin de leur permettre, s'ils le souhaijtent
de vérifier les réponses qu'ils proposent.

o Ou se situe ce paysage ?

0 Quels sont les éléments précis du paysage qui wouipermis de savoir ou vous étes ?

o Localisez ce lieu sur votre planisphére puis guiders camaradegui ne voient pas
votre carte pour qu’ils puissent mettre un signe au bon endreur leur propre carte.

0 Avez-vous Vvérifié I'exactitude des réponses quesvavez données?

0 Que pouvez-vous raconter de ce lieu (continent,azdéristiques du pays, mode de vie,
niveau de développement...), a partir de ce quesvawez appris au collége dans
différentes disciplines ?

0 Que savez-vous de ce lieu, sans l'avoir appris allége ? Ou avez-vous appris ce que
vous savez ?

NB. Plus que I'exactitude de la réponse, I'importaiside dans I'argumentation et la convocation
de reperes pour asseoir la proposition de 'éleve.

Quelques exemples :

EXEMPLE 1 : Articulation entre le programme de CM2 (la Franessentiellement) et le
programme de géographie de 6eme : « habiter Ewijldeux documents.

Les documents doivent étre agrandis
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Réponse attendue : Paris

Prélévement d'indices attendu Tour Eiffel, place de I'Etoile, la Seine, le geau francais...
Veérification : peut étre faite sur Google Earth.

Mise en contexte du repére: capitale de la France, appartient a un ensermdblgays tres
développés et industrialisés, dans lesquels I'nresi un fait majeur. Ces villes sont tres équipées
(transports par exemple), le niveau de vie de faufation est élevé.

EXEMPLE 2 : En lien avec la question de géographie « halziteille ; deux villes choisies dans
des aires culturelles différentes » ; trois docuisien

:
I -

Les documents doivent étre agrandis

Réponse attendue : Tokyo

Prélévement d'indices attendu: population asiatique, alphabet utilisé, drapggonais, mention
du Yen, circulation a gauche... permet d'aboutin@ ville japonaise

Mise en contexte: un pays tres développé, tres industrialisé @triks de haute technologie). Des
villes trés denses, construites en hauteur (gcati-Des éléments sur la culture japonaise peuven
émerger : mangas, arts martiaux
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EXEMPLE 3 : en lien avec la question de géographie « habitenonde rural ; deux espaces
ruraux choisi dans deux aires culturelles difféeent ; trois documents.

Les

Réponse attendue : un pays d’Afrique noire, climamarqué par la sécheresse voire l'aridité,
Sahel, Burkina Faso

Prélévement d'indices attendu: mode de construction des cases du village, espaigmis a une
sécheresse importante (paysage sur les deux phptogs, arrosage des cultures), agriculture non
mécanisée, corvée de bois (source d'énergie pocuisine)... peuvent orienter vers un pays du
Sahel.

Mise en contexte paysages et sociétés rurales, conditions déemage de I'Afrique noire dans les
médias (misérabilisme ou afro-pessimisme selonniess de Sylvie Brunel que la géographie
combat), etc.

AP &me Académie de Bordeaux 2012



EXEMPLE 4 : en lien avec la question de géographie « habi#srespaces a fortes contraintes ;
une haute montagne » et / ou « habiter le mondg surquatre documents.

Les photographies : Récolte de pommes de terréesurautes terres du Pérou/ Peuple quechua /
Variété de pommes de terre (berceau de la pomrtermde; forte biodiversité)

Réponse attendue : les Andes

Prélevement d'indices attendu: espace de montagne (haute montagne enneigé&spen
agriculture non mécanisée, la culture de la pommeede, les costumes traditionnels du peuple
guechua, les lamas... permet de s'orienter verslg®s terres des Andes.
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Des indices pour découvrir un personnage

Le choix des supports :

On choisira essentiellement des documents iconbgraes qui laissent des marges d'interprétation
plus larges et plus ouvertes, en lien avec le progre d'histoire de®6°

Pour faciliter la prise d'indices, on proposeraxdeu trois documents sur le méme personnage. Les
documents seront fournis aux éléves sans aucunisipré ni légende.

La consigne :
Ces documents vous donnent des indices sur un perage. Qui est-il ?
Pour le savoir, répondez aux questions suivantes.

Les modalités de travalil :

Le travail sera effectué en petits groupes homagydaeilitant les interactions entre éleves.

Il est laissé aux éléves la possibilité (pas I'ghtion) d'accéder a différentes sources d'infoonati
dictionnaire, atlas, encyclopédie, éventuellematdrhet afin de leur permettre, s’ils le souhaijtent
de vérifier les réponses qu'ils proposent.

Qui est-il ? Pourquoi est-il célébre ?

Est-il réel ou imaginaire ?

A quelle période de I'histoire se rattache-t-il ?

Avez-vous verifié I'exactitude de votre réponse ?

Avez-vous déja parlé ou entendu parler de ce persme au college ? Dans quelle
discipline ? Que vous a-t-on raconté a son sujet ?

Avez-vous déja parlé ou entendu parler de ce persme en dehors du college ? Ou ?
Qu’avez-vous appris ?

7. [ En fonction du personnage choisi : élargir le gggonnement en l'adaptant a lI'exemple
choisi. Connaissez-vous des lieux, des objets,adasres, des expressions... qui portent ou
mentionnent son nom ? Lesquels ? Pourquoi leur aft-donné son nom ?]

agrwnE

o

NB. Plus que I'exactitude de la réponse, I'impottaside dans I'argumentation et la convocation
de repéeres pour asseoir la proposition de I'éléve.

Quelgues exemples.
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EXEMPLE 1 : quatre documents.

Réponse attendue : Ulysse

Prélevement d'indices attendu: le cyclope, I'odyssée : voyage de retour vdradtie par la mer,
la sirene (version grecque et non moderne), urasgiec : hoplite

Mise en contexte Homere, les mythes et Iégendes grecs, le rénit@pisode de la vie d'Ulysse...

EXEMPLE 2 : quatre documents
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b \(1/ ¢

LA TRILOGIE GAUMONT

Réponse attendue : Jules César

Préléevement d'indices attendu: la couronne de laurier, arc de triomphe (cekiSt Remy de
Provence élevé a la suite de la conquéte de laeGEulGaule (Astérix), buste de César (Musée
d’Arles)

Mise en contexte: la conquéte de la Gaule avec la soumission ds tes peuples qui la
constituaient, \Vercingétorix a Alésia...

On peut expliquer au éléves que le mot Tsar vien€ésar (transmission de I'héritage romain, de
Rome a Constantinople puis a Moscou : évangélisadies Slaves par Cyrille et Méthode...) ;
Référence a d’autres éléments : le sculpteur (ptumiu par les récompenses dans le monde du
cinéma)...

EXEMPLE 3 : quatre documents
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LOMEBARDS

Réponse attendue : Charlemagne

Prélevement d'indices attendu Karolus / Charles, la couronne d’un roi chréfjiencroix), Roland
sonnant du cor a Roncevaux (la chanson de Rolémdjgrte de 'empire de Charlemagne avec
mention d’Aix la Chapelle, capitale de I'empire

Activité 2 : mobiliser ses connaissances et ses éeps a partir d'une tache complexe
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Pour des éleves plus autonomes, ou pour leur perniet de travailler de facon effectivement
autonome.

Les supportsdemeurent les mémes : documents iconographiquekgendés.

Les modalités de travail:

Les éléves sont ici placés en situation compléabsedoivent choisir, seuls, la voie qui leur semible
plus adaptée pour parvenir a la résolution du grabl

Il est conseillé de réaliser cet exercice soustaé d'un travail de groupe (deux a trois élévén) a
de faciliter les échanges et I'argumentation. Eet,ge travail en petits groupes permet aux éleves
de poser des hypotheses, d'argumenter pour défenuarpoint de vue, de reformuler leurs propos,
de croiser leurs approches...

Cet exercice peut étre utilisé de deux facons
— donné a un groupe d'éléves qui maitrisent mieypréevement d'informations, afin de
leur permettre de travailler I'argumentation
— donné a la suite des exercices précédents (Actiyjtpour permettre une consolidation
puis un approfondissement dans la maitrise eligation des reperes.

Des consignes larges et ouvertesans aucune mention de procédure a suivre :
Ou est-ce ? Qui suis-je ?
Ou encore :
\Vous avez participé a un concours et vous venegatmer un beau voyage.
Mais pour recevoir votre prix, vous devez devingdestination choisie.
Vous étes convoqués devant le jury du concours gous remet X
photographies. Il vous laisse X minutes, des liviesun accés a Internet
pour préparer votre réponse. Vous devrez ensuitéspnter la solution que
vous avez choisie et expliquer pourquoi vous awatzde choix.

Il s'agira donc pour chaque groupe de :

- Prélever des indices dans le document

— Les mettre en relation avec des connaissancessasqou des éléments recherchés
(manuels, CDI...)

— Poser une hypothése : « je pense que ce lieutelst@droit »

— Créer un argumentaire pour étayer son choix :
— «parce que j'ai vu que... » (prélevement d'indizass le document)
— «parce gue je sais que, j'ai appris que... »r@gate a des connaissances, au fruit de

ses recherches)

- Etre capable de défendre son hypothése devantserades (argumentation et débat,

vérification de la validité de I'hypothese).
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Lire et pratiquer différents langages pour mieux conprendre et mieux apprendre

ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

FICHE 2

Rappel du domaine de la Compétence 5 concerné

Lire et pratiquer différents langages

L'intérét de la démarche

Placer I'éleve en situation de

produire (et non pas seulement d'analyser) diftérieimgages
passer d'un langage a un autre.

Comprendre que ces langages correspondent a dessrdexpression différents qu'un éleve peut
utiliser, manipuler pour exprimer et développer oréame idée.

L'éleve, en maniant ces langages, est placé datsmfap de la reformulation, de la « traduction ».

Cette situation d'apprentissage permet la répétisous des formes variées (utilisant les mots, les
sons, les couleurs, les formes, les images, lgthgraes...) d'un méme argument ; elle favorise la
compréhension du phénomene étudié et en permeéthernoup la mémorisation.

(@)

(0]

Les objectifs
conforter les connaissances acquises, les comgitetuellement (accéder au sens)
savoir se centrer sur l'essentiel : ce que dibuthent, ce je veux montrer (prélévement
des indices) ;
hiérarchiser les arguments donc se placer du peinue de sens (quels sont les indices
gue I'on choisit de « traduire »)
reformuler (choisir le « comment dire autrementes:outils a disposition)

La qualité de la reformulation permet au professBévaluation le degré d'appropriation du sens
par I'éléve. Une reformulation peu opérante peairaleux causes tres différentes :

— un acceés au sens du document initial insuffisant

— une maitrise insuffisante des outils du langages dieguel il est demandé de transposer.
L'analyse des causes de I'échec permet de difierdacemédiation.

AP &me
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Des activités possibles

Mettre en situation I'éléve pour qu'il puisse pashben langage a un autre pour exprimer la méme
idée (logique de la traduction) : passer d'un texten schéma, de la musique a un texte, d'un
graphique a un texte, d'un texte a un dessin...

EXEMPLE 1 / traduire : comment faire ?

Support de départ fourni : une carte (carte 1)
Exemple ci-aprés : planisphére des grands foyepedplement, étudié en géographie en classe de
6eme

HOBD CANADITH

EURDPE

Erars-Unis Vork
WORD-EST
o DE L*AMERIUE
oU NORD —

i =

Mixico

=]
T

ARA TN
{

"oy Batsu

ASIE DU SUD-EST

Ol Sim'
Faulo ABETRALIEM

SUND-EST DU BRESIL

AMTARCTIGUE

Source http://lelivrescolaire.fr/4614/2 Reperes spatiawumple brevet.html#Document=24190

Premiére étape(de carte vers texte) :
Consigne décrire la carte en rédigeant un texte bref

Deuxieme étapddu texte vers croquis)
On confie la production précédente (texte) a ureagleve (ou groupe d'éléves).
Consigne construire un croquis qui dira la méme chose queite

Troisieme étape : confrontation et bilan

Confrontation

On confronte le dernier maillon au support inifiegdrte — croquis) : on laisse les éleves s’exprimer
sur les deux supports, placés I'un a coté de kautr

On guide l'analyse des éléves vers les informatimasquantes, perdues, vers les informations
déformées ou inexactes. Comment peut-on expliceeécarts ?
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Bilan
Pour réaliser la consigne, I'éleve (ou le petitugp® d'éléves) a di :

— sélectionner les informations les plus importanfdenc opérer des choix puis

hiérarchiser)

- les exprimer differemment : se pose la questionatnment dire ou représenter
En revanche, il ne mesure véritablement les corstps des choix opérés ou les spécificités (la
précision aussi) des différents langages que lersa gphase de confrontation carte-croquis. Insister
sur cet aspect.

Quatrieme étape

On reproduit ce méme exercice avec une nouvelte eaion est en droit d’attendre que la sélection
des informations et leur transcription soient phaggnées, plus précises, du fait de la prise de
conscience née du bilan ci-dessus.

Support possible : carte simple de I'IDH (indicatda développement humain)

Rappel (a expliciter pour que les éléves aient aeeesens de la carte)

L'IDH est un indice qui mesure le niveau de dévpéopent d’un territoire. Il croise trois criteres :
I'espérance de vie, le niveau d'éducation et leaivde vie. Plus I'indice est proche de 1, plus le
niveau de développement est éleve.

Pour le dire autrement : la Norvege a un IDH de439 la République Démocratique du Congo a
un IDH de 0, 286.

Supérieur 2 0,90
de 005 A 90

B - 0s0 3085 ' - f
Bl nterieur 3040 I. D. H. en 2007

statisticues-mondiaes.com

Bilan
On peut montrer a I'éleve comment la maitrise déype d’exercice peut devenir une stratégie
pour :
— apprendre ses lecons
— s'auto-évaluer : en confrontant I'élément initialeerésultat de la traduction, I'éleve sait
ce qu’'il maitrise, ce qu’il ne sait pas localisar,qu’il a oublié, etc...
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EXEMPLE 2/ Dans une optique d’histoire des arts, enfronter et pratiquer différents
langages artistiques

Support de départ
Choix d’'un théme : le roi ou I'empereur, les didaxyativité, un mythe grec, Rome, etc.

Premiere étape

Amener les éléves a chercher des représentatitistsgaies différentes (faire varier les suppows, |
formes d’art, les modalités de représentationtdelsniques...) se rapportant au théme choisi.

Il est également possible de fournir un dossier aléves dans lequel ils devront choisir les
représentations correspondant au theme qu'’ils traitar.

Deuxieme étape
Verbaliser ce que chaque langage permet de dimsitlle dire, les émotions que le mode de
représentation suscite ou non chez eux.

Troisiéme étape
S’approprier un langage artistique :
- permettre aux éléves de produire une réalisatiolesuéme theme
- justification des choix : lien avec le théme, élé@tseretenus, technique utilisée, émotion
recherchée...

Exemple d’ceuvres sur un theme tUlysse et les sirenef’Odyssée est au programme de Francais
et d’Histoire)
Agrandir les ceuvres.

Vase  attique -
Ulysse et les Sirenes

Londres British |
Museum - 480 a
JC et détalil

Pablo PICASSO,

Ulysse et les siréngs
1947, 360x250, Muséd
Picasso a Antibes,
Ripolin et graphite surj,
fibrociment
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Marc ChagallUlysse et les
Sirenes

Lithographie insérée dans
I'Odyssédtraduction d'André
Dacier et Emile Ripert.

Paris, Fernand Mourlot, 1974-
1975). illustration en noir et en
couleurs (43 cm.)

BnF, Réserve des livres rares

Ulysse séduit par les sirénes

DansLe Roman de Troigle Benoit de § NSNS
Sainte-Maure - Moyen Age - Vers 134( § N '
1350 - Enluminure - BnF, Manuscrits
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1993, collection
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Herbert James DRAPER,
Ulysse et les sirenes
1909,

Y Kingston Upon Hull, Ferens Art
. Gallery

Plus deux intrus :

La Petite Sireneport de Copenhague
E. Eriksen, 1913, Bronze
Inspirée du conte d’Andersen

et la siréne vue par les studios Disney
La petite sireng1989
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ACCOMPAGNEMENT PERSONNALISE / CLASSE DE SIXIEME

FICHE 3
Faire preuve d’esprit critique

Rappel du domaine de la Compétence 5 concerné

Faire preuve de sensibilité, d'esprit critiquecdaosité

Une compétence difficile a acquérir pour des élevele Sixieme

— suppose une prise de distance, une prudence attelee par rapport au support
travaillé. Il est donc nécessaire que I'éleve ajtemn amont, un total accés au sens du
document

— suppose une maitrise du contexte et de la sougoeproduit le support ? Avec quelle
intention ?

— pose la question du recoupement des informatigoar :rapport & ce que je sais par
ailleurs (cours, manuel, connaissances personnéllesela est-il cohérent ou non ?

Le premier réflexe d'un éléve, notamment en 6émeerait de se placer exclusivement dans le
champ du vrai/faux.

Les enseignants tentent de I'amener vers la notiode point de vue: une réalité déformée
(exageération, minoration...), partielle (omissiamformations inaccessibles...), de facon délibérée
ou non (intention de l'auteur, partialité...).

Comment faire ?

Pour ce faire, I'éléve est accompagné dans laeniselation de :
— l'analyse de la source (intention de l'auteur)
— avec les connaissances acquises (recouper l'infiommaour en vérifier la véracité, en
histoire, par exemple).
Les supports pour travailler et conforter cette pétance, pour amener a la prise conscience
attendue peuvent étre trés variés.
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Quelques exemples d’'activités et de situations pegtiant de construire ou de conforter la
compétence

EXEMPLE 1 : raconter une saynéte a partir des infomations dont on dispose

Etape 1
Placer les éléves en situation d'observer OU dglnéeun extrait de film, en ne leur donnant acces
gu’a une partie des informations : certains n‘aues qu’au son, d’autres qu’a I'image.

On pourra choisir une scene (quelqgues minutes) filomgue les éleves ne connaissent pas. On
veillera a ce que le son ou lI'image, seuls, n'afgrdrpas toutes les informations requises pour la
compréhension de la scene.
Quelgues possibilités :
- extrait deLe Havrede Aki Kaurismaki, 2011,
http://www.youtube.com/watch?v=Ds3KRGG6jg8
- extrait del'lllusion comiquede Mathieu Amalric, 2010, pour le décalage fotreefe son et
'image ; la bande son demeure peut-étre un peplExa.
http://www.youtube.com/watch?v=30QnibsA3SRAE

Etape 2
Production d'un récit en groupe : restituer ce ltprea compris et/ou imaginé. Donner du sens a ce
gui a été vu ou entendu.

Etape 3

Confronter les récits produits par les éleves.adregner a identifier et expliquer les différences. O
construit ainsi, de fagon concrete, la notion dinpaoe vue (aisée alors a différencier de la
dialectique vrai-faux).

EXEMPLE 2 : la carte aussi est un point de vue

La carte résulte d'une interprétation des phénomereétudiés, les auteurs sont donc amenés a
faire des choix (une carte ne dit pas tout).

Etape 1

Partir d'un phénoméne représenté par une cartenfadee les niveaux de développement a travers
I'IDH, souvent abordé en Sixieme). Mettre les é&egn présence de cartes qui ont fait des choix
cartographiques différents (le professeur peutrl@me produire ces documents ; choix des seuils,
choix des couleurs sont les deux variables intargss a manipuler).

Exemples construits a partir deuitii GEOCLIP , d’un usage trés simple.
http://www.geoclip.net/fr/p24 _atlas.php
(cliquer sur le type de cartes sur lequel vous aibeh travailler)
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L'IDH en Afrique : a partir des mémes donneées chiffées, les représentations varient

On change les couleurs, mais les seuils demeuretémtiques :
le choix des couleurs pour réaliser une carte esis important

La proposition de Géoclip : Si on change ladears :
on voit apparaitre I'Afrique du Nord et du Sud pEsmémes espaces qui sont mis en valeur
Géomonde _Q85E GHAREET e T8 eomonse _ etusdeRme i 10 comme etiior Pri-iel b eyl |
W R TG il W T
.'f‘ P P\
MRS
\7 o ) (‘\ : | “"‘,;_\ ) (\ /’/
L 'S \ j

On fait varier les seuils et on garde les mémes deurs :
les différents Etats peuvent alors ne plus seue&odans la méme catégorie. Pourtant les données
initiales sont toujours les mémes.

Le choix des seuils a un effet tres clair sur ce qudit la carte
Carte de départ toujours identique

o Q@6 A ADEEET e 8 omone

= i "."m = ‘Geomonde
[ kg
" ‘_.\\ oY ‘nl
£ h. 4%
} v ) ]
g
P
L\ “ $ 4
3 o 4 i Jr’ ‘
I boay
T & 3 =N f /
L '\‘1 ,_“ 1\ . ) (
\ if W lf

o wm \ 7 \

[Er = ] bienes e g - i e
Choisissez 1 ou 2 indicateurs Choisissez 1 ou 2 indicateurs Choisisser 1 ou 2 indicateurs
Developpement |;I Développement |;| Développement |;|
Développement humain FI Développement humain FI Developpement humain FI
[Indice de développement hum| = |[2010]+] | [indice de développement hum| = |2010[*|  |[indice de développement hum|*|[2z010] =]

ndice de d2veloppement humain (IDH) Indice de développement humain {IDH) Indice de développement humain {|DH)

source | Programme des Mations Unies pour le

source | Programme des Natiohe Développement - Monde : 0,62

Cévekoppement - Monds : 0,82

NB. Identifier les changements dans $esiils qui déterminent les catégories et donc les cosleur
sur la carte
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Etape 2

Confronter les analyses des différentes cartes, amiener les éleves a comprendre qu'il s'agit de la
représentation d'un méme phénomene, a partir de cadographiques différents. La carte résulte
donc bien de choix réalisés en amont.

La légende permet de comprendre une partie dehoes (seuils) ; ces derniers ont un impact sur la
lecture et I'analyse du document.

EXEMPLE 3 : un jeu de rdle pour produire une carte

Afin de travailler, de facon concrete, sur I'importe de la source, sur les intentions de I'auteur,
peut ensuite imagined, la suite de 'activité précédenteproposer aux éleves jeu de role

Les cartes peuvent étre construites par les élévegectement en ligne sur Géoclip : séance
TICE

Etape 1

Le groupe est divisé en deux avec deux consigfiigseatites.
Consigne 1
Vous étes le dirigeant d'un Etat en voie de déyaopent ; vous demandez & votre service de
cartographie de produire une carte qui, sans meniontrera que la population de votre Etat
connait une situation qui ne fait pas partie dassgdramatiques.

Consigne 2
Vous étes a la téte d'une ONG qui intervient régeinent pour distribuer de I'aide alimentaire et
des soins. Afin d'organiser un appel aux dons audeela population francaise, vous souhaitez
montrer, par le biais d'une carte qui présentera dennées justes, que la population de cet Etat a
encore besoin de vos services.

Supports
Acceés a Géoclip en salle informatique
ou distribution de :
- Tableau de I''DH par Etat pour une aire donnée faréie d'un continent, pour simplifier :
peu d’Etats mais des situations contrastées),
- fond de carte avec les noms des Etats du tableau.

Etape 2
Confrontation des deux cartes produites et analgsalifférences.

Possibilité d'une 3™ étape

On peut imaginer proposer ces deux cartes prodo@ekes deux groupes d'éleves (méme titre pour
les deux cartes ; mention du cartographe (intentlenl’auteur de la carte) obligatoire) a un
troisieme groupe qui devra alors comprendre etigxet les différences.

Faire preuve d'esprit critique, c'est donc adopter attitude de prudence et de mise a distance :
I'examen et la compréhension des sources failepdetcette attitude. Cela ne signifie pas que soute
les cartes, que tous les documents sont suspeais,gque I'on doit prendre le tempslde et de
comprendre la source.
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EXEMPLE 4 : Qu'est-ce qu'un témoignage ? Une autréacon de travailler sur le point de vue
et I'esprit critique

En classe, en histoire ou en géographie
Travailler, en amont, de facon classique, sur

- deux témoignages historigues d'un méme événement.

- deux points de vue sur un aménagement en projggagraphie
Attendre des éleves qu'ils racontent ce que letesedisent puis, leur demander pourquoi avoir
donné deux textes sur le méme événement.
On évitera d’entrer par une consigne qui donne tkjarocédure donc la solution, du type:
identifier les différences et les points communisish on laisse plus d’autonomie a I'éleve ; on lui
permet de batir son propre raisonnement.

On peut imaginer ensuite proposerjeu de role
Etape 1 : présenter le contexte et les modalités travail

Support de base: un texte écrit, récit circonstancié d'une dispdéns la cour de récréation entre
deux éléves X et Y ; le narrateur est omniscidatcontexte, les motifs de la dispute sont ex@git
le déroulé précis est donné, ainsi que les contedesiparoles échangeées...
Le groupe est divisé en deux

o |'un, ami de X,

o |'autre, amide'.

La consigne
A partir du texte initial, chacun devra raconter gei s'est
passésans mentir mais en cherchant a montrer que son ami ne porte
pas toute la responsabilité de ce qui est arrive.
Etape 2

Confrontation des deux récits par les éleves gpiigxent les choix qu’ils ont faits pour parvenir a
leur objectif : ce que je raconte, ce que je nemgepas

Autre étape 2 possible
L'analyse de cette confrontation (sans connaissdmaécit omniscient initial) peut étre également
meneée par un troisieme groupe avec pour consigne :

Vous étes chef d'établissement ou CPE.
Vous cherchez a comprendre ce qui s'est passé.
A partir des deux témoignages, que pensez-voulssgusioit passé ?
Quelle proposition faites-vous pour résoudre leftbf (entrée dans la compétence 6).

Prolongements possibles en éducation civigue. lauvadu témoignage, le poids de la parole,
l'objectivité, la nécessité de confronter les infations...le lien avec le reglement intérieur...
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